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‭Finalidades Formativas de la Unidad Curricula‬‭r‬

‭La‬ ‭asignatura‬ ‭Sujetos‬ ‭de‬ ‭la‬ ‭Educación‬ ‭corresponde‬ ‭al‬ ‭segundo‬ ‭año‬ ‭del‬ ‭Diseño‬ ‭Curricular‬ ‭del‬

‭Profesorado‬ ‭de‬ ‭Artes‬ ‭Visuales‬ ‭(Res.‬ ‭Nº2152/15‬ ‭–‬ ‭Nº524/16)‬ ‭dentro‬ ‭del‬ ‭campo‬ ‭de‬ ‭la‬ ‭Formación‬

‭General.‬ ‭Se‬‭abordan‬‭aportes‬‭teóricos‬‭para‬‭intervenir‬‭e‬‭interpretar‬‭desde‬‭la‬‭práctica‬‭en‬‭relación‬‭con‬

‭las‬ ‭dimensiones‬ ‭del‬‭sujeto‬‭-constitución,‬‭desarrollo‬‭y‬‭aprendizaje-‬‭en‬‭las‬‭instituciones‬‭y‬‭el‬‭sistema‬

‭educativo‬ ‭en‬ ‭general.‬ ‭Se‬ ‭introduce‬ ‭la‬ ‭problemática‬ ‭de‬ ‭la‬ ‭niñez‬ ‭desde‬ ‭la‬ ‭psicología‬ ‭y‬ ‭se‬ ‭abordan‬

‭categorías‬‭conceptuales‬‭desde‬‭distintas‬‭perspectivas‬‭que‬‭permitan‬‭superar‬‭abordajes‬‭tradicionales‬‭y‬

‭encuadrar‬ ‭la‬ ‭niñez,‬ ‭las‬ ‭infancias,‬ ‭en‬ ‭tanto‬ ‭sujetos‬ ‭que‬ ‭se‬ ‭subjetivan‬ ‭en‬ ‭las‬ ‭configuraciones‬

‭familiares,‬ ‭institucionales,‬ ‭escolares,‬ ‭entre‬ ‭otros‬ ‭ámbitos‬ ‭de‬‭socialización.‬‭Se‬‭propiciará‬‭un‬‭marco‬

‭para‬ ‭analizar‬‭las‬‭perspectivas‬‭de‬‭las‬‭infancias‬‭en‬‭el‬‭marco‬‭de‬‭los‬‭debates‬‭y‬‭problematizaciones‬‭del‬

‭contexto actual.‬

‭Conforme‬ ‭se‬ ‭explicita‬ ‭en‬‭el‬‭Diseño‬‭Curricular,‬‭“hablar‬‭de‬‭Sujeto‬‭es‬‭hablar‬‭de‬‭significación,‬‭de‬‭un‬

‭orden‬ ‭simbólico‬ ‭que‬ ‭preexiste‬ ‭a‬ ‭aquel‬ ‭y‬ ‭que‬ ‭le‬ ‭otorga‬ ‭un‬ ‭lugar;‬ ‭en‬ ‭este‬ ‭sentido‬ ‭las‬ ‭variables‬

‭orgánicas‬‭del‬‭desarrollo‬‭no‬‭son‬‭más‬‭que‬‭condiciones‬‭de‬‭posibilidad‬‭entramadas‬‭en‬‭el‬‭deseo,‬‭en‬‭los‬

‭otros,‬ ‭quienes‬ ‭son,‬ ‭además,‬ ‭los‬ ‭mediadores‬ ‭del‬ ‭capital‬ ‭social‬ ‭y‬ ‭cultural”‬ ‭(p.73).‬ ‭El‬ ‭sujeto‬ ‭se‬

‭constituye‬ ‭en‬ ‭interacción‬ ‭con‬ ‭las‬ ‭experiencias‬ ‭a‬ ‭las‬ ‭que‬ ‭le‬ ‭confiere‬ ‭sentido‬ ‭en‬ ‭un‬ ‭contexto‬ ‭de‬

‭interacción‬ ‭con‬ ‭otro,‬ ‭producto‬ ‭de‬ ‭una‬ ‭construcción‬ ‭social,‬ ‭histórica,‬ ‭contextualizada.‬ ‭Desde‬ ‭la‬

‭formación‬‭docente‬‭se‬‭ha‬‭de‬‭propiciar‬‭un‬‭encuadre‬‭para‬‭ampliar‬‭las‬‭perspectivas‬‭desde‬‭un‬‭paradigma‬

‭de‬‭la‬‭complejidad‬‭acerca‬‭de‬‭los‬‭sujetos‬‭que‬‭habitan‬‭las‬‭escuelas‬‭en‬‭el‬‭contexto‬‭actual‬‭y‬‭comprender‬

‭los procesos implicados.‬

‭Se‬ ‭incorporan‬ ‭aportes‬ ‭teóricos‬ ‭para‬ ‭enriquecer‬ ‭perspectivas‬ ‭integrales‬ ‭acerca‬ ‭de‬ ‭los‬ ‭sujetos‬ ‭y‬

‭contextualizar‬‭los‬‭procesos‬‭de‬‭enseñanza‬‭y‬‭de‬‭aprendizaje‬‭en‬‭función‬‭de‬‭sus‬‭destinatarios.‬‭Se‬‭sitúa‬

‭la‬ ‭constitución‬ ‭de‬ ‭las‬ ‭subjetividades‬ ‭y‬ ‭el‬ ‭rol‬ ‭de‬ ‭la‬ ‭escuela‬ ‭como‬ ‭ámbito‬ ‭donde‬ ‭se‬ ‭dan‬‭relaciones‬

‭vinculares‬ ‭y‬ ‭donde‬ ‭lo‬ ‭grupal‬ ‭adquiere‬ ‭sentido‬ ‭para‬ ‭el‬ ‭aprendizaje‬ ‭escolar‬ ‭y‬ ‭el‬ ‭desarrollo‬ ‭de‬ ‭las‬

‭prácticas‬ ‭de‬ ‭enseñanza.‬ ‭El‬ ‭recorrido‬ ‭que‬ ‭se‬ ‭propone‬ ‭intenta‬ ‭superar‬ ‭abordajes‬ ‭tradicionales‬ ‭que‬

‭redundan‬ ‭en‬ ‭la‬ ‭perspectiva‬ ‭psicoevolutiva,‬ ‭incluyendo‬ ‭enfoques‬ ‭culturalistas‬ ‭del‬ ‭desarrollo,‬

‭antropológicos y sociológicos.‬

‭Objetivos‬

‭-‬‭Construir‬‭categorías‬‭conceptuales‬‭para‬‭encuadrar‬‭la‬‭niñez‬‭y‬‭las‬‭infancias,‬‭en‬‭tanto‬‭sujetos‬ ‭que‬

‭se‬ ‭subjetivan‬ ‭en‬ ‭las‬ ‭configuraciones‬ ‭familiares,‬ ‭institucionales,‬ ‭escolares,‬ ‭entre‬ ‭otros‬

‭ámbitos de socialización.‬

‭- Analizar desde una perspectiva integral las concepciones acerca de los sujetos y la‬

‭contextualización de los procesos de enseñanza y de aprendizaje en el contexto actual.‬



‭-‬ ‭Promover‬ ‭instancias‬ ‭de‬ ‭reflexión‬ ‭acerca‬ ‭de‬ ‭los‬ ‭aportes,‬ ‭alcances‬ ‭y‬ ‭límites‬ ‭de‬ ‭las‬ ‭distintas‬

‭perspectivas‬‭teóricas‬‭en‬‭el‬‭proceso‬‭de‬‭constitución‬‭de‬‭las‬‭subjetividades‬‭situando‬‭el‬‭rol‬‭de‬‭la‬

‭escuela en dichas configuraciones.‬

‭- Problematizar nociones básicas de la psicología del desarrollo y del sujeto que aprende a‬

‭partir de aportes de las teorías del aprendizaje.‬

‭Ejes temáticos‬

‭Eje 1 Perspectivas acerca de las infancias‬

‭La‬ ‭infancia‬‭como‬‭construcción‬‭social.‬‭Representaciones‬‭sociales‬‭de‬‭las‬‭infancias.‬‭Recorrido‬‭de‬‭las‬

‭infancias‬ ‭desde‬ ‭una‬ ‭perspectiva‬ ‭sociohistórica:‬ ‭surgimiento,‬ ‭modernidad‬ ‭y‬ ‭posmodernidad.‬ ‭El‬

‭sujeto como problema (sujetos). El sujeto de y en la educación.‬

‭Debates en torno a las infancias en el contexto actual. Concepciones de infancias y adolescencias en‬

‭plural.  Las infancias en la sociedad del consumo. Lógicas de la prevención y el cuidado. La‬

‭sexualización  de las infancias. Infancias en situación de pobreza y de calle.‬

‭Eje 2 La constitución de las subjetividades‬

‭La noción de cachorro humano y su relación con los otros como condición para su constitución‬

‭como sujeto. Procesos de constitución subjetiva: familia y escuela. El sujeto deseante. Contrato‬

‭narcisista.  Configuraciones familiares, pautas de crianza e inclusión en el contexto escolar. Sujetos‬

‭y el  aprendizaje escolar. Los sujetos y las interacciones en el contexto escolar y en el aula.  Los‬

‭vínculos en la escuela. La importancia del trabajo en grupo y su relación con el aprendizaje. El‬

‭cuidado y la confianza. Perspectivas de derechos. Sujetos, diversidad e inclusión. Prejuicios que‬

‭dejan huellas en las infancias.  Del adultocentrismo a la noción de agencia infantil: voz y‬

‭participación de las infancias en clave de  derechos.‬

‭Eje 3 Aportes de la psicología del desarrollo del sujeto‬

‭Sujeto y desarrollo. Desarrollo cognoscitivo y el aprendizaje. La motivación en el aprendizaje y la‬

‭enseñanza. El aprendizaje significativo.‬

‭La‬‭importancia‬‭del‬‭juego‬‭en‬‭los‬‭procesos‬‭de‬‭socialización‬‭y‬‭de‬‭aprendizaje.‬‭Aportes‬‭del‬‭juego‬‭desde‬

‭las‬ ‭teorías‬ ‭de‬ ‭Piaget,‬ ‭Vigotsky‬ ‭y‬ ‭Bruner.‬ ‭El‬ ‭significado‬ ‭del‬ ‭juego‬ ‭en‬ ‭las‬ ‭teorías‬ ‭psicoanalíticas:‬

‭Freud, Winnicott, Aberastury. Los juegos como facilitadores de ámbitos de inclusión.‬

‭Aportes‬ ‭de‬ ‭las‬ ‭principales‬ ‭teorías‬ ‭psicológicas.‬ ‭Noción‬ ‭de‬ ‭desarrollo.‬ ‭El‬ ‭sujeto‬ ‭desde‬ ‭una‬



‭perspectiva‬ ‭integradora.‬ ‭Aportes‬‭del‬‭desarrollo‬‭de‬‭la‬‭inteligencia‬‭según‬‭Jean‬‭Piaget.‬‭Evolución‬‭del‬

‭sujeto‬ ‭cognoscente:‬ ‭estadio‬ ‭sensoriomotor,‬ ‭preoperatorio‬ ‭y‬ ‭operatorio‬ ‭concreto.‬ ‭Referencias‬ ‭a‬ ‭la‬

‭evolución‬‭del‬‭dibujo‬‭en‬‭el‬‭niño‬‭y‬‭las‬‭etapas‬‭del‬‭desarrollo‬‭en‬‭el‬‭arte.‬‭Aportes‬‭del‬‭aprendizaje‬‭desde‬

‭un enfoque sociocultural.‬

‭ESTRATEGIAS DE ENSEÑANZA‬

‭Se‬‭promoverá‬‭la‬‭articulación‬‭teoría-práctica‬‭mediante‬‭la‬‭problematización‬‭partiendo‬‭de‬‭un‬‭enfoque‬

‭que‬‭permita‬‭comprender‬‭la‬‭complejidad‬‭de‬‭la‬‭conceptualización‬‭de‬‭las‬‭infancias‬‭como‬‭construcción‬

‭social y su vinculación en los escenarios actuales.‬

‭La‬‭presentación‬‭de‬‭marcos‬‭teóricos‬‭estará‬‭acompañada‬‭de‬‭guías‬‭de‬‭lectura,‬‭realización‬‭de‬‭esquemas,‬

‭otras‬ ‭estrategias‬ ‭que‬ ‭tiendan‬ ‭a‬ ‭la‬ ‭comprensión‬ ‭para‬ ‭lograr‬ ‭la‬ ‭transferencia‬ ‭a‬ ‭situaciones‬

‭contextualizadas.‬ ‭De‬ ‭este‬ ‭modo,‬ ‭operarán‬ ‭como‬ ‭punto‬ ‭de‬ ‭partida‬ ‭para‬ ‭la‬ ‭reflexión‬ ‭y‬ ‭el‬ ‭análisis‬

‭crítico.‬

‭Entre las actividades de aprendizaje se priorizan:‬

‭-Propuestas de actividades y tópicos para comprender los encuadres‬

‭teóricos. -Recuperación de vivencias, experiencias, saberes.‬

‭-Análisis‬ ‭de‬ ‭casos,‬ ‭recursos‬ ‭audiovisuales,‬ ‭situaciones‬ ‭escolares,‬ ‭otras‬ ‭que‬ ‭permitan‬ ‭situar‬ ‭las‬

‭categorías‬‭conceptuales‬‭para‬‭encuadrar‬‭la‬‭niñez‬‭y‬‭las‬‭infancias,‬‭en‬‭tanto‬‭sujetos‬‭que‬‭se‬‭subjetivan‬‭en‬

‭las configuraciones familiares, institucionales, escolares, entre otros ámbitos de socialización.‬

‭Evaluación:‬

‭Se prioriza la evaluación procesual, atendiendo a los siguientes indicadores: -Participación en clase‬

‭atendiendo a los aspectos teóricos-prácticos y a la precisión conceptual de la  asignatura.‬

‭-Pertinencia en la utilización de las categorías teóricas para encuadrar las infancias y la niñez en‬

‭tanto sujetos que se subjetivan en las configuraciones institucionales.‬

‭-Presentación en tiempo y forma de la totalidad de los trabajos solicitados.‬

‭-En relación a los textos escritos: coherencia, cohesión, ortografía,‬

‭pertinencia -Participación en espacios de debate.‬

‭-Cumplir con los requerimientos según el RAI (Disp. DGES 067/18).‬

‭Acreditación‬

‭- Dar cumplimiento a los requerimientos estipulados en el RAI (Disp. DGES 067/18).‬



‭-Los requisitos institucionales acordados para la acreditación de las unidades curriculares‬

‭estipuladas en las Asignaturas: admiten el examen final ante tribunal y promoción Si el alumno‬

‭pierde la posibilidad de promocionar, pasa al examen final ante tribunal (Art.49 RAI).‬

‭-Se‬ ‭deberán‬ ‭aprobar‬ ‭las‬ ‭instancias‬ ‭parciales‬ ‭con‬ ‭un‬ ‭mínimo‬ ‭de‬ ‭6‬ ‭(seis)‬ ‭y‬ ‭el‬ ‭70%‬ ‭de‬ ‭asistencia‬‭o‬

‭promocionar‬ ‭atendiendo‬ ‭a‬ ‭los‬ ‭criterios‬ ‭de‬ ‭acreditación‬ ‭establecidos‬ ‭institucionalmente‬ ‭en‬ ‭el‬ ‭RAI‬

‭con‬‭una‬‭calificación‬‭igual‬‭o‬‭mayor‬‭a‬‭8‬‭(ocho)‬‭(sin‬‭opción‬‭a‬‭la‬‭instancia‬‭de‬‭recuperación)‬‭y‬‭el‬‭80‬‭%‬

‭de asistencia sobre las clases dictadas‬

‭-Para‬‭la‬‭acreditación‬‭por‬‭promoción‬‭directa‬‭conforme‬‭a‬‭lo‬‭que‬‭se‬‭estipula‬‭en‬‭el‬‭RAI‬‭se‬‭estipula:‬‭“La‬

‭acreditación‬ ‭por‬ ‭promoción‬ ‭directa‬ ‭sin‬ ‭examen‬ ‭final‬ ‭ante‬ ‭tribunal‬ ‭tendrá‬ ‭como‬ ‭requisitos‬ ‭la‬

‭aprobación‬ ‭de‬ ‭todas‬ ‭las‬ ‭instancias‬ ‭de‬ ‭evaluación‬ ‭en‬ ‭proceso‬ ‭previstas‬ ‭por‬ ‭la‬ ‭cátedra‬ ‭con‬ ‭una‬

‭calificación‬ ‭igual‬ ‭o‬ ‭mayor‬ ‭a‬ ‭8‬ ‭(ocho)‬ ‭y‬ ‭el‬ ‭cumplimiento‬ ‭de‬ ‭una‬ ‭asistencia‬ ‭igual‬‭o‬‭mayor‬‭al‬‭80%‬

‭(ochenta‬ ‭por‬ ‭ciento),‬ ‭contado‬ ‭sobre‬ ‭el‬ ‭total‬ ‭de‬ ‭clases‬‭efectivamente‬‭dictadas”‬‭(Art.47,‬‭RAI,‬‭Disp.‬

‭DGES 067/18).‬

‭Para promocionar el estudiante debe tener aprobadas las unidades curriculares correlativas‬

‭(RAI). -El examen final consistirá en la defensa oral del marco teóricos dictados durante la‬

‭cursada.‬

‭-‬ ‭La‬ ‭acreditación‬ ‭final‬ ‭de‬ ‭las‬ ‭y‬ ‭los‬‭estudiantes‬‭libres‬‭incluirá‬‭criterios‬‭de‬‭evaluación‬‭específicos‬‭a‬

‭definir‬‭por‬‭el‬‭docente‬‭a‬‭cargo‬‭de‬‭la‬‭cátedra,‬‭conforme‬‭al‬‭programa‬‭correspondiente,‬‭de‬‭modo‬‭escrito‬

‭y oral. (RAI Art.45).‬
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